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RESUMO

MENEZES, Lucas Fernando Aradjo Torres de. GENERO E ESCOLA: A EXPERIENCIA
DE UM DOCENTE NAO-BINARIO, 2025. 12 péaginas. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Educacao Fisica), da Universidade Federal de Vigosa — Campus Florestal —
Minas Gerais, 2025.

Este trabalho relata a experiéncia de um docente ndo-binéario, detentor de nome social, durante
sua participagdo no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) em duas escolas publicas de
uma cidade do interior de Minas Gerais. O estudo analisa 0s processos de estranhamento e
acolhimento vivenciados pelo autor, destacando os desafios enfrentados em relagdo a sua
identidade de género e ao uso do nome social no ambiente escolar. Por meio de uma abordagem
qualitativa, o relato de experiéncia explora as interacbes com alunos, professores e a
comunidade escolar, evidenciando a necessidade de politicas e praticas pedagdgicas mais
inclusivas. A pesquisa demonstra que, embora a escola tenha potencial para ser um espaco de
transformagdo social, ainda h& resisténcias culturais e institucionais que dificultam o
acolhimento de identidades ndo-binarias. Conclui-se que a educacao pode ser um instrumento
de liberdade e inclusdo, mas exige intencionalidade pedagdgica e engajamento coletivo para

superar preconceitos e promover a diversidade.

Palavras-chave: Escola. Nome Social. Nao-Binario.



ABSTRACT

This study reports the experience of a non-binary teacher, who goes by a social name, during
their participation in the Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) in two public schools in a
small town in Minas Gerais, Brazil. The research analyzes the processes of estrangement and
acceptance experienced by the author, highlighting the challenges faced regarding their gender
identity and the use of their social name in the school environment. Through a qualitative
approach, the narrative of the experience explores interactions with students, teachers, and the
school community, emphasizing the need for more inclusive policies and pedagogical practices.
The study demonstrates that, although schools have the potential to be spaces for social
transformation, there is still cultural and institutional resistance that hinders the acceptance of
non-binary identities. The study concludes that education can serve as an instrument of freedom
and inclusion but requires pedagogical intentionality and collective engagement to overcome

prejudices and promote diversity.

Keywords: School. Social Name. Non-Binary.
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1 INTRODUCAO

Sou Katya Giselle, docente em formacao, pessoa ndo-binaria e detentor de um nome
social. Minha trajetdria na Educacéo Fisica tem sido marcada pela busca por inclusao e respeito
as diversidades no ambiente escolar. Segundo Alex lantaffi (2017), pessoas ndo-binarias sdo
aquelas que ndo se identificam exclusivamente com os géneros masculino ou feminino,
desafiando as normas binéarias tradicionais de género. Essa identidade transcende as categorias
impostas socialmente, permitindo novas formas de existéncia que valorizam a diversidade e o
respeito a pluralidade de expressées.

O uso do nome social, um direito fundamental para pessoas trans e nao-binarias,
representa mais do que uma escolha pessoal: ele reafirma identidade, dignidade e
pertencimento. O reconhecimento do nome social esta associado a reducao de discriminacao e
a promocao do bem-estar psicoldgico e social de quem o utiliza, especialmente em contextos
institucionais como a escola. Como reforca a Resolucdo n° 12/2015 do CNCD/LGBT, politicas
publicas que assegurem o uso do nome social sdo fundamentais para promover o respeito e a
inclusdo em instituicGes educacionais.

Durante minha participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica, desenvolvido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vivi experiéncias
que consolidaram minha formacéo docente e provocaram reflexdes profundas sobre o papel
social da escola. O programa tem como objetivo articular teoria e pratica, preparando
licenciandos para os desafios do ambiente escolar. Foi nesse contexto que enfrentei processos
de estranhamento e acolhimento em duas escolas publicas, evidenciando a complexidade das
interacdes entre diversidade e inclusao.

Neste trabalho, o termo “diferente” ¢ empregado para englobar identidades e expressdes
que se desviam das normas sociais dominantes, como aquelas relacionadas a género e
orientacdo sexual. Silvio Gallo (2003) destaca que a escola € um espaco de encontro com a
alteridade, onde identidades diversas interagem e desafiam o status quo. Entretanto, como alerta
Eliane Cavalleiro (1999), preconceitos socializados no ambiente familiar, muitas vezes, sdo
reproduzidos na escola, o que exige da instituicdo ndo apenas acolhimento passivo, mas acoes
intencionais que promovam o respeito e a equidade.

A luta pelo reconhecimento do nome social transcende questdes individuais e assume
uma dimensdo politica significativa. Como observa bell hooks (1994), a educacdo possui 0
poder de transformar estruturas de opresséo e criar espagos de liberdade. Nesse sentido, a escola

ndo apenas acolhe o "diferente”, mas também pode se tornar um espaco de resisténcia e



transformacéo social, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Minha experiéncia como docente ndo-binario ndo so ilustra esses desafios e dinamicas,
como também serve de base para este estudo. Desse modo, a experiéncia possibilitada pela
docéncia no Programa Residéncia Pedagogica sera o cenario para o desenvolvimento de
reflexdes tedricas na busca de responder a seguinte questdo norteadora: “De que maneira a
escola exerce seu papel social no acolhimento e na interacdo com o 'diferente’, tomando como
objeto de anélise a experiéncia de um docente ndo-binério e 0 uso do seu nome social?”.

Considerando a questdo norteadora desse estudo, 0 objetivo do relato de experiéncia é
examinar as estratégias de acolhimento da escola por meio da vivéncia e narrativa de um sujeito
ndo binario detentor de nome social. Para tal, o relato propde identificar discursos e a¢fes que
se relacionam ao acolhimento do residente e analisar os desafios dessa experiéncia.

Para alcancar o objetivo, a metodologia adotada envolverda uma descricéo e anélise da
narrativa acerca da experiéncia, com foco nos processos de estranhamento e acolhimento
vivenciados. O relato sera organizado em categorias tematicas, como a percep¢ao do "diferente"
pela comunidade escolar e os desafios enfrentados no uso do nome social. Essas categorias
serdo analisadas a luz de referenciais tedricos. Embora algumas referéncias sejam citadas na
introducdo, o trabalho integrara outras ao longo de sua construcdo, garantindo uma
fundamentacdo ampla e sélida.

A relevancia social deste estudo reside na possibilidade de contribuir para a construcao
de escolas mais inclusivas e justas. Ao analisar como a escola lida com o "diferente™, espera-se
fornecer subsidios tedricos e praticos que possam orientar educadores e gestores na promogao

de um ambiente que valorize a diversidade em suas maltiplas formas.



2 METODOLOGIA

Este estudo utiliza como abordagem qualitativa, tendo a descri¢do da experiéncia como
central para a analise da minha vivéncia de docéncia durante participacdo no Programa de
Residéncia Pedagogica entre novembro de 2022 e abril de 2024. Tal experiéncia instigou meu
olhar para os processos de estranhamento e acolhimento vividos como docente ndo-binario no
contexto escolar. A metodologia, entdo, constituiu-se de observagoes e reflexdes do pesquisador
acerca da imerséo no contexto escolar e analises sobre as estratégias da institui¢cao ao acolher o
docente ndo-binario e detentor de nome social. A pesquisa busca responder a questdo
norteadora: "De que maneira a escola exerce seu papel social no acolhimento e na interacéo

com o 'diferente'?"

2.1 — O Programa de Residéncia Pedagogica

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma iniciativa da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que visa articular teoria e préatica na
formacdo inicial de professores. Destinado a licenciandos, o programa proporciona a imersdo
em escolas publicas, oferecendo aos participantes a oportunidade de vivenciar o cotidiano
docente, planejar e executar atividades pedagdgicas e refletir sobre os desafios da prética
educacional. O PRP promotor da experiéncia foi articulado por meio de nucleos de Educacéo
Fisica do curso de Licenciatura da &rea na Universidade Federal de Vigosa — Campus Florestal
(UFV-CAF).

Durante o periodo de residéncia, atuei em duas escolas publicas, sendo uma estadual e
outra municipal, localizadas em uma cidade de pequeno porte no interior de Minas Gerais. A
cidade abriga um campus da Universidade Federal de Vigosa (UFV), reconhecida por sua
exceléncia académica e por concentrar diversas licenciaturas. Apesar desse potencial, as escolas
n&o aproveitam plenamente os recursos que a universidade poderia oferecer, como capacitagdes
para professores, oficinas pedagdgicas, projetos interdisciplinares e apoio para préaticas
inovadoras que promovam a inclusdo e a valorizagéo da diversidade no ambiente escolar.

O Programa Residéncia Pedagogica permite que o licenciando tenha uma imerséo na
escola como docente, possibilitando as experiéncias do cotidiano escolar, das préaticas
pedagogicas e dos desafios encontrados na dinamica das instituicdes de ensino. O objetivo do
PRP é proporcionar uma formac&o profissional para a docéncia considerando as vivéncias na

escola como importante elemento para a qualificacdo do docente que se forma.



2.2 - Contextualizagéo das Escolas

Embora ndo possam ser identificadas por questdes éticas, € importante destacar
caracteristicas que ajudam a compreender o ambiente escolar. Ambas as escolas estdo inseridas
em um contexto social que demonstra um certo conservadorismo, refletindo valores
predominantes da comunidade local e manifestado na dinamica da escola a partir da minha
imersé&o.

As escolas localizam-se na area urbana da cidade de, aproximadamente, 8 mil
habitantes. A Escola Estadual possui turmas de ensino fundamental 11, ensino médio e Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) e apresenta uma particularidade de turmas de ensino médio
desenvolvidas no campus universitario por meio de convénio de parceria entre a Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas Gerais (SEE/MG) e o governo federal. Nesta escola, minha
experiéncia se deu com turmas do ensino médio e considerando os projetos e planejamentos da
instituicdo baseados no curriculo referéncia do estado. Assim, tanto desenvolvi préticas
pedagogicas na Educacdo Fisica quanto no Projeto de Vida que é uma agdo proposta no Novo
Ensino Médio. Ao longo da minha insercdo na escola, percebi que as praticas pedagdgicas da
Educacéo Fisica se baseavam numa abordagem tecnicista do desenvolvimento, exclusivo, das
praticas esportivas. Percebi, também, que as praticas pedagodgicas se beneficiavam pouco do
acesso privilegiado aos recursos didaticos disponiveis na universidade. As aulas de Educacgéo
Fisica privilegiavam os usos do ginasio poliesportivo, sem diversificar suas praticas e espacos.

A Escola Municipal, situada no centro da cidade, enfrenta desafios estruturais e

pedagdgicos, com praticas que ainda necessitam de maior aten¢do a diversidade e incluséo.

2.3 - Imerséo na Escola e Experiéncia de Apresentacao

Minha chegada as escolas foi marcada por curiosidade e questionamentos por parte da
comunidade escolar, especialmente em relagdo a minha identidade de género e ao uso do nome
social. Durante minha apresentacdo inicial, alunos frequentemente perguntavam como
deveriam se referir a mim nos pronomes, e eu os deixava a vontade para escolher. Essa liberdade
gerava momentos unicos, como quando, em ocasides informais, estudantes se referiam a mim
como "Tio Katya", misturando pronomes masculinos com meu nome feminino.

Além disso, professores e outros funcionarios demonstraram duvidas sobre como
abordar minha identidade no ambiente escolar, 0 que evidenciou tanto o estranhamento inicial
quanto a necessidade de maior formacao sobre diversidade para a equipe pedagogica. Esses

episadios ilustram as tensdes e aprendizagens que marcaram 0 processo de imersao.



2.3 - Instrumentos e Analise de Dados

Meu relato de experiéncia é o principal instrumento metodologico deste estudo. Os
dados foram organizados em categorias tematicas, elaboradas com base nos episédios
vivenciados durante a residéncia. Essas categorias incluem:

Percepcdo do "diferente™ pela comunidade escolar: Analise de rea¢fes ao uso do nome
social e a presenca de um docente ndo-binario.

Estranhamento inicial e processos de acolhimento: Episodios que ilustram desafios e
superacdes no ambiente escolar.

TensOes e praticas pedagogicas: Estratégias aplicadas para promover a inclusdo e
reflexdes sobre as relagdes interpessoais.

A analise narrativa sera conduzida a luz de referenciais tedricos que abordam identidade
de género, curriculo e praticas pedagogicas inclusivas, como os trabalhos de Alex lantaffi
(2017), Silvio Gallo (2003) e Bell Hooks (1994). Embora algumas referéncias sejam citadas
previamente, novas obras serdo incorporadas durante a constru¢do do trabalho, ampliando a

fundamentacao teorica.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Identidade de Género e Nome Social: Reconhecimento e Transformacéo

A identidade de género € um componente essencial da subjetividade humana, desafiando
as noc¢Oes binarias que por muito tempo definiram as estruturas sociais. IANTAFFI (2017), em
Genderqueer and Non-Binary Genders, descreve pessoas ndo-binarias como aquelas que nao
se limitam as categorias rigidas de masculino ou feminino, criando novas formas de expressdo
identitaria. Essa pluralidade é especialmente desafiadora em instituicbes como a escola, onde
normas de género sdo frequentemente reforcadas.

No contexto educacional, o uso do nome social ndo é apenas uma questdo de
reconhecimento burocratico, mas um ato de afirmacéo politica e pessoal. Conforme a Resolucéo
n° 12/2015 do CNCD/LGBT, o uso do nome social em instituicdes educacionais é um direito
fundamental para garantir dignidade, pertencimento e respeito. No entanto, como destaca
BAPTISTA e JAEGER (2022) no Decélogo da Escola como Espaco de Prote¢do Social, o
reconhecimento do nome social muitas vezes esbarra em resisténcias institucionais e culturais
que reforgcam a exclusdo de sujeitos ndo conformes.

GOELLNER (2020) reforga que o nome social transcende sua dimens&o administrativa,

sendo um mecanismo essencial para a promocdo do bem-estar psicoldgico e social. Sua



auséncia revela como a escola, em muitos casos, nega o direito a identidade, contribuindo para
processos de marginalizacdo. Esses desafios, além de apontarem para a necessidade de
mudancas estruturais, também ilustram o papel potencial da escola como espaco de acolhimento

e transformacao.

3.2 Curriculo, Diversidade e Préaticas Pedagogicas Transformadoras

O curriculo escolar é um reflexo das relacGes de poder presentes na sociedade. APPLE
(2006) argumenta que ele ndo € neutro, mas uma construcdo cultural e politica que
frequentemente reforca valores dominantes. LOURO (2003), em Género, Sexualidade e
Educacdo, complementa essa visdo ao apontar que o curriculo escolar, em geral, reproduz
normas heteronormativas e exclui identidades que nédo se enquadram no padrdo hegemdnico.

Por outro lado, o curriculo também pode ser uma ferramenta de resisténcia e
transformacéo social. HOOKS (1994), em Teaching to Transgress: Education as the Practice
of Freedom, defende uma pedagogia critica que inclua as vozes historicamente silenciadas. Para
HOOKS, o curriculo deve se basear no dialogo, celebrando a diversidade e promovendo a
emancipacdo. Essa abordagem é especialmente relevante ao lidar com identidades ndo-binérias,
permitindo que o "diferente™ ndo apenas seja acolhido, mas também encontre espaco para ser
agente ativo na construcdo do ambiente escolar.

Na educacdo fisica, essas questdes assumem uma dimensdo particular. GOELLNER
(2020) aponta que as aulas de educacao fisica, ao perpetuar divisdes de género nas préaticas
corporais, acabam reforcando esteredtipos e exclusdes. No entanto, SILVA e MIRANDA
(2020) demonstram como praticas pedagogicas inclusivas podem transformar esse espaco.
Atividades mistas, o foco na cooperacéo e a valorizacgdo da pluralidade corporal séo estratégias
que promovem o respeito as diferencas e ajudam a romper com as normas de género

tradicionais.

3.3 Alteridade e Estranhamento: Educacdo como Encontro com o Outro

A educacdo, segundo GALLO (2003), em Eu, o Outro e Tantos Outros, é um encontro
constante com a alteridade. Para GALLO, o acolhimento do "diferente” é fundamental para a
construgdo de uma convivéncia plural e democrética. Esse acolhimento, no entanto, passa por
um processo inicial de estranhamento, que pode ser desconfortavel, mas € essencial para a
transformacéo.

FREIRE (1996), em Pedagogia da Autonomia, sugere que o estranhamento € uma

oportunidade de aprendizagem para educadores e educandos. Ele representa 0 momento em que



as certezas sdo desafiadas, permitindo a reconstrucdo de conceitos e praticas. No caso de
identidades ndo-binarias, o estranhamento pode ser vivenciado tanto pelo individuo que se
apresenta como "diferente” quanto pela comunidade escolar que o recebe. Esse processo, se
bem conduzido, pode levar ao reconhecimento, a empatia e a transformacéo das relagdes
sociais.

CAVALLEIRO (1999) complementa essa analise ao destacar como a escola pode
reforcar o siléncio e a submissdo de determinados grupos, especialmente meninas e criancas
negras. Essa dinamica reflete uma incapacidade de lidar com o "diferente™ e exige uma mudanca

nas praticas pedagdgicas para valorizar a expressao e a autonomia.

3.4 Educacéo Fisica e Inclusdo de Género: Potencial de Transformacao

A Educacéo Fisica € um dos campos mais simbolicos na reproducdo das normas de
género, mas também pode ser um espago privilegiado de resisténcia e transformag&o. Conforme
GOELLNER (2020), as praticas corporais sdo frequentemente utilizadas para reforcar
hierarquias de género, como a separacdo de meninos e meninas em atividades diferentes. No
entanto, a autora sugere que essas praticas podem ser ressignificadas para promover o respeito
a diversidade.

SILVA e MIRANDA (2020) discutem como a Educacdo Fisica pode atuar como um
espaco de inclusdo ao valorizar a pluralidade de corpos e identidades. Ao substituir a
competicdo pela cooperagdo e ao promover atividades mistas, os educadores podem criar um
ambiente mais acolhedor e democratico. Essas mudancas ndo apenas beneficiam alunos néo-
binérios, mas também contribuem para a construcdo de uma cultura escolar que valorize a

diversidade em todas as suas formas.

3.5 Politicas Publicas, Resisténcia e Agéncia dos Sujeitos

A inclusdo de pessoas trans e ndo-binarias nas escolas € respaldada por legislagfes como
a Resolucdo n° 12/2015 do CNCD/LGBT e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No
entanto, BAPTISTA e JAEGER (2022) alertam que o cumprimento dessas politicas depende
da sensibilizacao e formagéo continuada de professores.

Além disso, FOUCAULT (1982), em The Subject and Power, destaca que 0s sujeitos
n&do sdo passivos diante das estruturas de poder. Mesmo em contextos de exclusao, eles exercem
resisténcia e agéncia, transformando as dinamicas institucionais. No caso de sujeitos nao-
binarios, essa resisténcia se manifesta na reivindicacéo de direitos, no uso do nome social e na

desconstrucdo de normas de género.



3.6 Concluséo do Referencial Tedrico

O referencial tedrico apresentado destaca que o acolhimento do "diferente” na escola
ndo € um processo linear, mas envolve desafios que vao desde o reconhecimento institucional
até a transformac&o das praticas pedagdgicas. As categorias de identidade de género, curriculo,
alteridade e resisténcia sdo centrais para compreender como a escola pode se tornar um espaco
de acolhimento e integracdo. Ao mesmo tempo, as politicas publicas e as praticas pedagogicas
inclusivas indicam caminhos para superar as resisténcias e construir uma educagdo mais justa

e democratica.

4. DESENVOLVIMENTO: RELATO DA PRATICA EDUCACIONAL NO
PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Minha experiéncia no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi marcada por

desafios e aprendizagens profundas, especialmente por ser uma pessoa ndo-binaria que utiliza

o nome social. Inserido em duas escolas publicas localizadas em um contexto cultural

conservador — uma escola municipal de ensino fundamental | e uma escola estadual que atendia

do fundamental Il ao médio, vivi situacGes que evidenciaram tanto as barreiras institucionais

quanto as possibilidades de transformacéo na educacao.

4.1 Estranhamento Inicial: O Impacto da Identidade N&o-Binaria

Desde a primeira reunido com a equipe do PRP, o estranhamento se tornou uma
constante. Ao me apresentar como Katya Giselle e usar meu nome social, percebi reacdes de
duvida e surpresa, frequentemente acompanhadas de perguntas indiretas ou reformulacdes.
Quando inserido na escola municipal, essas reac¢des se intensificaram, com colegas docentes e
funcionarios tentando ajustar minha identidade ao padrao binario, perguntando: “Como ¢
mesmo? Katyson, certo?”.

Essas interacGes iniciais evidenciaram o quanto normas culturais binarias estdo
profundamente enraizadas no ambiente escolar, como aponta Alex lantaffi (2017). Para muitos,
a ideia de uma identidade que foge ao padrdo tradicional de género ainda é dificil de
compreender, o que se reflete em atitudes de estranhamento e, em alguns casos, resisténcia
ativa.

Esse estranhamento foi particularmente exacerbado pela postura de alguns pais na
escola municipal, que questionaram minha presenca e pressionaram a dire¢do da escola. Em

uma situacdo especifica, quase houve uma reunido organizada pelos responsaveis para discutir



“a presenc¢a de um menino com nome de menina”. A dire¢do, embora sem intervir diretamente,
demonstrou desconforto em lidar com o tema, solicitando que, em uma das dinamicas da escola,

eu utilizasse meu nome civil para evitar maiores conflitos.

4.2 Curiosidade Genuina e Resisténcias nas Dindmicas com Alunos

Entre os alunos mais jovens da escola municipal, o estranhamento inicial deu lugar a
curiosidade, que se manifestava por meio de perguntas como: “Vocé € menino ou menina?” ou
“Por que seu nome ¢ assim?”. Embora essas perguntas fossem genuinas e espontaneas,
rapidamente as criangas passaram a reproduzir comentarios vindos de casa, como apelidos
pejorativos e expressdes de preconceito, demonstrando como a socializagdo familiar impacta a
percepcao das diferencas na escola (Cavalleiro, 1999).

Para lidar com essas situacdes, optei por estratégias de neutralidade. Inventei historias
para desviar o foco da questdo de género, como dizer que minha méae era francesa, e priorizei o
engajamento nas atividades recreativas planejadas. No entanto, essa postura ndo evitou que
algumas criangas me chamassem de “viado” ou “traveco”, expressoes que me fizeram refletir
sobre a necessidade de intervencdes mais estruturadas para desconstruir preconceitos desde 0s
primeiros anos escolares.

Na escola estadual, onde atuei com adolescentes, a recepcao inicial foi menos hostil. Os
alunos demonstraram maior curiosidade respeitosa, frequentemente perguntando sobre meus
pronomes ou buscando entender minha identidade de forma mais madura. No entanto, também
houve resisténcia de alguns alunos, que inicialmente se recusavam a participar das aulas. Para
superé-la, investi em atividades que atendiam aos interesses das turmas, como esportes de
equipe e dindmicas cooperativas. Gradualmente, esses alunos passaram a se engajar mais,
revelando que a resisténcia inicial pode ser superada com estratégias pedagdgicas voltadas para

o dialogo e a empatia.

4.3 Educacéo Fisica como Espaco de Resisténcia e Transformacéo

A disciplina de educagdo fisica, com seu histdrico de reforco de estere6tipos de género,
apresentou tanto barreiras quanto oportunidades para promover a inclusdo. Na escola
municipal, as atividades recreativas foram planejadas para incentivar a cooperagao e minimizar
a segregacdo por género. No entanto, as divisdes tradicionais entre “meninos” € ‘“meninas”
ainda prevaleciam, limitando o impacto dessas praticas.

Conforme Goellner (2020), a educacéo fisica é um espaco que, historicamente, reforgou

normas corporais e binarismos de género. Contudo, ela também possui um potencial
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transformador quando préticas inclusivas sdo implementadas. No ensino médio, explorei esse
potencial ao propor dindmicas que incentivavam a interacdo entre os alunos, rompendo com as
divisdes de género e valorizando as diferengas individuais.

Um exemplo marcante foi uma atividade de construcdo coletiva, onde os alunos,
divididos em equipes mistas, precisavam desenvolver estratégias para alcancar um objetivo
comum. Essa abordagem ndo apenas engajou o0s estudantes, mas também abriu espaco para

discussdes informais sobre o respeito as diferencas, promovendo um ambiente mais acolhedor.

5. CONCLUSAO

A escola, enquanto instituicdo social, deveria atuar como um espaco de acolhimento e
transformag&o. Contudo, minha experiéncia evidenciou uma desconexao entre esse ideal e a
pratica concreta. Na escola municipal, a auséncia de politicas claras sobre diversidade e a falta
de preparo do corpo docente resultaram em um ambiente que muitas vezes reforgava
preconceitos ao invés de questiona-los.

Por outro lado, a experiéncia na escola estadual demonstrou que, mesmo em contextos
adversos, ha espaco para a transformacdo. Momentos como as perguntas dos alunos sobre
pronomes ou as interacdes durante as aulas de educacao fisica mostraram que o dialogo, quando
intencionalmente conduzido, pode desmantelar estere6tipos e promover a inclusdo. Como bell
hooks (1994) argumenta, a educacao € uma pratica de liberdade, e cabe ao educador atuar como
agente de mudanga.

A vivéncia no PRP me ensinou que a construcao de um ambiente inclusivo exige mais
do que boas intencBes; ela demanda intencionalidade pedagdgica, coragem e engajamento
institucional. Embora tenha optado por estratégias de neutralidade em muitos momentos,
reconheco que uma postura mais proativa poderia ter gerado impactos mais profundos.

Se pudesse revisitar essa experiéncia, buscaria envolver ndo apenas os alunos, mas
também o corpo docente e as familias em discussdes sobre diversidade, identidade de género e
acolhimento. Como Louro (2003) destaca, a escola precisa incorporar essas tematicas em seu

curriculo para cumprir seu papel social de maneira efetiva.
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